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RESUMO

Ainclusdo no Ensino Superior brasileiro se caracteriza como um fen6meno recente,
marcado por avancos legislativos, mas ainda distante de uma efetivagdo plena.
Nesse sentido, o presente estudo buscou investigar os desafios e as possibilidades
dainclusdo no Ensino Superior na era digital, visando ampliar o suporte ao trabalho
docente e promover ambientes mais acessiveis. A metodologia adotada combinou
revisdo bibliografica sobre o tema no Brasil e em contextos internacionais com a
aplicacdo de um questionario quali-quantitativo, na qual obteve 20 respondentes de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas de Curitiba. Os resultados evidenciaram
gue 90% dos docentes percebem aumento no numero de alunos de inclusdao
em sala de aula. Todavia, as maiores dificuldades enfrentadas pelos educadores
ultrapassam a acessibilidade fisica e tecnoldgica, sendo o maior obstaculo, o campo
da socializacdo e da personalizacdo das praticas pedagodgicas. Assim, o estudo
contribui para o avanco do conhecimento cientifico sobre a inclusdo universitaria,
area pouco explorada na literatura, e evidencia o acompanhamento especializado
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por meio de nucleos de acessibilidade e o uso de Tecnologias Assistivas como
intervengdes assertivas. No entanto, vale ressaltar o recorte geografico restrito a
instituices privadas de Curitiba. Recomenda-se, para estudos futuros, a ampliacao
daamostra a IES publicas e a outras regides do pais, bem como investiga¢des sobre o
impacto de nucleos de acessibilidade na permanéncia e no desempenho académico
de estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Inclusdo. Ensino Superior. Tecnologias Assistivas. Acessibilidade.
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INTRODUCAO

A inclusdo no Ensino Superior é uma tematica recente no Brasil, apresentando
somente nos uUltimos 13 anos, leis e decretos mais rigorosos para a entrada desses
alunos dentro das universidades. Desde a Constituicdo Federal de 1988, é um direito de
todas as pessoas terem acesso a educacao, entretanto, na pratica, é possivel afirmar que
nem todas essas pessoas realmente tiveram tal acesso, principalmente ao considerar
individuos com algum tipo de deficiéncia (Brasil, 1988).

Consoante a este exposto, é valido elucidar que houve avangos significativos em
relacdo a entrada de alunos de inclusdo nas IES. Num periodo de 6 anos, a matricula
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, no Ensino Superior, cresceu 119% no pais (Brasil, 2025b).
Porém, é de suma importancia olhar essa questdo com criticidade, uma vez que a
entrada desses alunos na universidade é compreendida ainda como um momento de
integracdo destes estudantes no espaco universitario e ndo de uma real inclusdo dos
mesmos (Diaz et al., 2009).

Diante desse viés, é fundamental considerar que na atualidade, a inclusdo
no Ensino Superior comecga a ser um assunto a ser pensado, uma vez que, com a
implementacdo da lei de cotas de 2012, a lei brasileira de inclusdo da pessoa com
deficiéncia de 2015 e a lei de reserva de vagas para PCD’s nas instituicdes federais
de ensino, de 2016 (Brasil, 2015, 2016); a entrada do aluno de inclusdo no Ensino
Superior passou a ser uma realidade, mas ainda numa perspectiva, como comentado
anteriormente, de uma integra¢do deste aluno na instituicdao de ensino e ndo de uma
inclusdo propriamente dita (Rossetto, 2009).

O problema deste estudo diz respeito a escassez de compreensao e
aprofundamento sobre os desafios e as possibilidades da Inclusdo no Ensino Superior,
considerando a era digital. Desse modo, o objetivo principal desta andlise consistiu em
investigar os desafios e as possibilidades da inclusdao no Ensino Superior na atualidade,
buscando dar maior suporte ao trabalho docente e promover um ambiente mais acessivel
e inclusivo para todos os estudantes. Além disso, a presente pesquisa buscou, como
objetivos especificos, realizar um levantamento bibliografico sobre a educacdo inclusiva
no Ensino Superior no Brasil e de modo sucinto, em outros cendrios internacionais,
bem como, analisar a percepc¢do dos docentes de diferentes Instituicdes de Ensino
Superior (IES) de Curitiba, acerca da inclusdo nos respectivos cursos de graduacgdo.
Ademais, buscou-se pesquisar propostas inclusivas e inovadoras dentro do cendrio atual
no Ensino Superior e sugerir ambientes de aprendizagem mais acessiveis por meio de
metodologias e recursos que possam dar suporte aos estudantes com necessidades
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educacionais especiais. Ainda, é importante destacar que a presente pesquisa tem
como justificativa contribuir para questées relacionadas ao campo social e cientifico.

Nesse sentido, agora elucidando sobre as justificativas para este estudo, é
imprescindivel, em primeiro lugar, argumentar a importancia da justificativa social deste
artigo. A inclusdo é necessdria para a promog¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria,
na qual a universidade possa estar acessivel para todos os alunos e possa também garantir o
Seu acesso e sua permanéncia nos cursos universitdrios, independentemente de quais sejam
suas necessidades. Inicialmente, ha a necessidade de se elencar as barreiras atitudinais,
arquitetonicas e pedagogicas que impedem a efetivacdo dessa inclusdo dos alunos, para
apos criar estratégias e solugGes. Ademais, existe também a necessidade de entender quais
acoes estdo sendo tomadas pelas universidades de Curitiba e quais sdo as tecnologias que
estdo sendo usadas por elas para ajudar a aumentar a inclusdo no Ensino Superior.

Dado o exposto anterior, pode-se afirmar que com essa andlise, sera possivel ver
os resultados que estdo acontecendo nessas universidades pesquisadas e identificar
acdes que podem ser tomadas ou ampliadas para melhorar a inclusao dos alunos com
deficiéncias no Ensino Superior.

Outro ponto a ser pensado é a justificativa cientifica desta andlise, na qual leva
em consideracdo a lacuna de pesquisa no campo da inclusdo académica, sendo um
problema notério e de extrema relevancia. Embora a producao cientifica sobre ainclusdo
no Ensino Basico tenha avangado consideravelmente, a literatura sobre o tema no Ensino
Superior permanece escassa. Essa caréncia representa um desafio significativo para o
desenvolvimento de estratégias psicopedagdgicas e tecnoldgicas, uma vez que dificulta
a formulacdo de intervengdes baseadas em produgdes cientificas. Portanto, o presente
estudo busca contribuir para o avanco do conhecimento cientifico e a elaboracdo de
praticas mais eficazes para a inclusdo universitaria.

1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1 EXCLUSAO, SEGREGACAO, INTEGRACAO E INCLUSAO

Ao decorrer da histdria, a deficiéncia foi frequentemente tratada com desdém
pela sociedade, algo que pode ser observado desde a Idade Média. Nesse periodo,
pessoas doentes ou com deficiéncia eram vistas de forma negativa, sendo consideradas
pecadoras e, portanto, merecedoras do sofrimento que Ihes era imposto (Silva, 2009). No

FAE Centro Universitario | Nucleo de Pesquisa Académica - NPA 802



entanto, ainda nessa época surgiram os primeiros atos de solidariedade, quando alguns
nobres e grupos religiosos passaram a oferecer auxilio e acolhimento a essa parcela
vulnerdvel da populacdo, estabelecendo as bases para praticas mais humanitarias.

Com o avancar dos séculos XIX e XX, teve inicio o processo de institucionalizacdo.
Contudo, esse processo possuia um cardter predominantemente assistencialista, ndo
configurando ainda uma forma de inclusdo efetiva. Segundo Silva (2009, p. 138):

[...] na década de quarenta do século XX assistiu-se, ainda, a construcdo de centros
para pessoas com deficiéncias, mas a partir dos anos sessenta do mesmo século, os
pressupostos tedricos e as praticas de institucionalizagdo comegaram a ser questionados.

A partir desse contexto, especialmente no pds-Segunda Guerra Mundial, foram
estabelecidas diversas normas e direitos que favoreceram a integragdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade. Surge, assim, o conceito de normalizacao, que defende que
individuos com deficiéncia devem ter acesso aos mesmos direitos e oportunidades nos
contextos familiar, educacional, profissional e cultural, conforme os principios definidos
pela Declaracdo dos Direitos do Homem e da Crianca (Silva, 2009).

Nesse sentido, pode-se destacar que durante a histdria, muitos paradigmas foram
construidos e aos poucos questionados ou substituidos por outros. Vale pontuar que
a presenca desses paradigmas estd permeada por contextos sociais, econémicos e
culturais, ou seja, cada pais pode estar vivenciando um paradigma distinto, uma vez
gue, seu olhar sobre a deficiéncia esta alicercado em questdes e valores diferentes
(Leme; Fontes, 2017). Entretanto, se faz necessario destacar que os direitos das pessoas
com deficiéncia estdo inseridos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas, na qual evidéncia os
direitos destas pessoas e os deveres da sociedade no combate ao estigma, exclusao
e segregacdo dessa populacdo (Organizacdo das Nagdes Unidas [ONU], 1948). Assim,
mesmo que a tratativa com as pessoas com deficiéncia seja distinta em cada pais e/
ou cultura, ha uma base na DUDH, destacando os direitos fundamentais de todos os
cidadaos, a qual, idealmente, deveria ser adotada por todas as nagoes.

Dado esse olhar, pode-se afirmar que o primeiro paradigma considerado
teoricamente, foi o paradigma da exclusdo, em que observa a pessoa com deficiéncia
enquanto um sujeito invalido e indtil para a sociedade (Figueira, 2008). O segundo
pressuposto, é o conceito de segregacdo, na qual entende a pessoa com deficiéncia
como um ser inferior, passivel de ser discriminado (Figueira, 2008).

Outros dois paradigmas essenciais a serem pontuados sdo o da integracdo e o da
inclusdo. Segundo Sassaki (2006), o paradigma da integracdo diz respeito a permanéncia
estatica da sociedade na inser¢do das pessoas com deficiéncia na vida cotidiana, isto &, tal
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pressuposto entende que cabe a pessoa com deficiéncia se adaptar ao meio em que vive e
nao um dever do Estado ou da sociedade garantir esse espaco efetivo para ela. Ou seja, esse
paradigma possibilita a presenca da pessoa com deficiéncia nos lugares, mas ndo oferta acdes
gue realmente garantem a qualidade/aproveitamento dessas pessoas nesses espacos. Ainda,
Sassaki (2006) disserta que a inclusdo é o paradigma na qual vem para assumir e promover
mudancas culturais, sociais e espaciais, buscando compreender as reais necessidades desse
publico, em qualquer um dos espagos em que os mesmos se fazem presentes.

Assim, atentando-se a uma questao de periodo histérico, pode-se destacar que
a exclusdo se localiza predominantemente na antiguidade até o inicio do século XX.
A segregacdo, entre as décadas de 20 até 40, a integracdo, da década de 50 até 80 e
a inclusdo, das décadas de 90 até as proximas décadas do século XXI (Leme; Fontes,
2017). Entretanto, como ja mencionado anteriormente, devido tais pressupostos
serem paradigmas, a ocorréncia deles em cada pais pode ser divergente, podendo,
por exemplo, um pais ainda estar no paradigma da integracdo e outras nacdes, ja
vivenciarem o paradigma da inclusao.

Com base nessa perspectiva, é possivel, agora, elucidar sobre esses paradigmas
no Brasil. Atualmente, entende-se que o pais ainda se encontra, predominantemente,
dentro do paradigma da integracdo, uma vez que, é recente a entrada das pessoas com
deficiéncia em espagos como a universidade ou o mercado de trabalho. Além disso,
é fundamental discorrer que o Brasil comecou a regulamentar leis mais efetivas a
respeito dainsercdo das pessoas com deficiéncia nos diferentes espacos, a poucos anos,
sendo agora, 0 movimento destas pessoas poderem estar nos diferentes ambientes e
comecarem a usufruir de direitos minimos, logo, pode-se constatar que a sociedade e
o Estado ainda precisam avancar na qualidade/aproveitamento dessas pessoas, nesses
espacos, ou seja, ainda existem muitas barreiras presentes no que se refere as pessoas
com deficiéncia, podendo assim, considerar que o pais ainda ndo encontra-se dentro
de um sistema realmente inclusivo (Leme; Fontes, 2017).

Por outro lado, ndo ha como negar que o Brasil obteve grandes avancos, uma
vez que, leis que inexistiam foram criadas e o olhar sobre a pessoa com deficiéncia
mostrou-se uma realidade. Acessos estdo sendo possibilitados e as discussdes sobre a
inclusdo se fazem cada vez mais presentes, principalmente no que tange a inclusdo de
pessoas com deficiéncia na educacdo basica. Dessa maneira, recentemente, o objetivo
do pais vem sendo pensar nainclusdo, descrevendo como essa a¢ado pode ser colocada
em pratica, ou seja, a um entendimento de que o pais estd saindo da integracdo e
comecando a adentrar na inclusdo, porém, como ja bem pontuado anteriormente,
ainda hd a necessidade de muitos esforcos para que essa acdo, de fato, seja efetivada
(Leme; Fontes, 2017).
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1.2 INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR NO CONTEXTO BRASILEIRO

Ainclusdo no Ensino Superior € um fendmeno recente na historia do Brasil, sendo
um evento que na contemporaneidade vem se mostrando mais expressivo. Essa maior
expressividade vem se concretizando gragas a regulamentagdes governamentais, como
Decretos e Leis, nas quais abrem possibilidades para adesdo de pessoas de inclusdo
neste nivel de ensino, ainda que incipiente e pouco investido (Rossetto, 2009). Nesse
sentido, a fim de ampliar a discussdo e demonstrar de modo ilustrativo, veja a FIG.1,
a qual elucida, por meio de uma linha do tempo, os principais marcos historicos da
inclusdo no Ensino Superior até o presente momento.

FIGURA 1 - Inclusdo no Ensino Superior: Linha do Tempo

INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR
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Baseando-se na FIG. 1, pode-se perceber que a entrada do aluno de inclusdo é
recente, tendo regulamentag¢des para entrada deste, no Ensino Superior, somente em
2012, quando se criou a Lei de Cotas. Ainda nessa linha de raciocinio, conforme Rossetto
(2009), com a chegada do aluno com deficiéncia dentro das universidades, é essencial
pensar numa inclusdo que ndo seja apenas relacionada a entrada do aluno no local de
ensino, mas a sua real inclusdo com o meio, ou seja, sua relacdo de aprendizagem com
o lugar, bem como, com tal territério, tanto na sua esfera académica, como social, na
qual vise a permanéncia, interesse e interacdo deste estudante, juntamente com sua
capacitacdo profissional (Diaz et al., 2009).

A inclusdo, dessa maneira, diz respeito a vivéncia do sujeito no lugar, ou seja, é
importante haver uma leitura interna do territdrio. A partir de tal exposto, é possivel
afirmar que ainclusdo ndo é apenas o manejo de instrumentos de inclusdo ou ainsercdo

FAE Centro Universitario | Nucleo de Pesquisa Académica - NPA 805



de uma politica publica, pedagodgica ou digital, mas sim, a forma como o sujeito se
sente parte do ambiente (Diaz et al., 2009). E diante deste olhar que se cria um lugar
de movimento, desenvolvimento e poténcia, logo, de inclusdo e é por meio deste olhar,
que tal pesquisa buscou-se alinhar.

Assim, o aluno de inclusdo precisa ser acolhido e observado como um sujeito
Unico, que pode apresentar dificuldades, mas também potencialidades. Desse modo,
a inclusdao no Ensino Superior deve oportunizar que este discente atinja os objetivos
académicos, mas que também se desenvolva pessoal e profissionalmente, podendo estar
em um espaco que de fato, o inserira e o reconheca enquanto sujeito (Diaz et al., 2009).

Corroborando com essa perspectiva, Miguel et al. (2024) destacam que os
avancos observados nas politicas de inclusdo ndao foram suficientes para garantir
que estudantes com deficiéncia vivenciem, de forma plena, o processo de formacao
universitaria. Os autores evidenciam que o ingresso na Educagdo Superior ndo elimina
as barreiras presentes ao longo da trajetdria académica, tornando indispensavel que
as InstituicGes de Ensino Superior desenvolvam estratégias capazes de favorecer a
permanéncia, a participacao e o desenvolvimento desses estudantes. Assim, evidencia-
se que a consolidacdo de uma educacado verdadeiramente inclusiva exige mais do que
aimplementacdo de politicas publicas e dispositivos legais, demandando a construcdo
de estratégias que favorecam o acompanhamento, a aprendizagem e o pertencimento
do estudante ao longo de toda a sua trajetéria académica (Miguel et al., 2024).

Nesse sentido, observa-se que as discussdes sobre inclusdo vém se deslocando
gradativamente do enfoque no ingresso para a valorizacdo da permanéncia, da
aprendizagem significativa e da conclusdao do percurso formativo. Tal compreensao
reforca a ideia de que a inclusdo deve ser concebida como um processo continuo, que
ultrapassa o momento da matricula e envolve a criacdo de condi¢des que possibilitem
ao estudante participar ativamente da vida universitaria (Miguel et al., 2024). Essa
perspectiva contribui com o entendimento de Diaz et al. (2009), ao considerar que a
inclusdo ndo se restringe a insercao formal do sujeito na universidade, mas compreende
sua vivéncia no territorio académico, suas relagdes sociais e seu reconhecimento
enquanto parte integrante desse espaco.

1.3 INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR EM CONTEXTOS INTERNACIONAIS

Numa perspectiva fora do cenadrio brasileiro, pode-se destacar que ha paises que
sdo referéncias quando o assunto se refere a inclusdo. A inclusdo, dentro de paises com
IDH (indice de Desenvolvimento Humano) elevados, ou seja, localidades em que as taxas
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de expectativa de vida, educacao e renda per capita, sdo expressivas, apresentam uma
diversidade maior de estratégias/distribuicdo de recursos no atendimento ao aluno
com deficiéncia, bem como, uma politica mais rigorosa no que tange a equidade e
inclusdo (Unesco, 2024). A Islandia, por exemplo, encontra-se, conforme o Relatdrio
do Desenvolvimento Humano de 2025, na primeira posi¢do, tendo uma politica sobre a
educacado inclusiva no Ensino Superior mais elaborada, promovendo como estratégias,
a flexibilidade no curriculo e aplicagdao de didaticas e recursos livres dentro de sala
de aula (Unesco, 2020). A Noruega, 2° lugar no ranking de melhor IDH, de 2025,
apresenta estratégias dentro da Inclusdo no Ensino Superior, focadas em servicos de
aconselhamento educacional e psicolégico e formacdo de professores para a educacdo
inclusiva (Unesco, 2020).

Além disso, vale destacar que paises que compdem a Unido Europeia, conjunto
de paises europeus que realizam parcerias politicas e econOmicas entre si, estabelecem
pilares para a educacdo inclusiva, na qual a inclusdo se apresenta como uma tematica
importante e seguida a risca (Unesco, 2020). Entretanto, é valido frisar que todos os
paises que compdem o bloco apresentam uma quantidade populacional e extensao
territorial muito inferior a do Brasil, bem como, cultura e cenario histérico distinto,
nado sendo pertinente uma comparacao. Porém, observar tais contextos pode viabilizar
um norte ou fomentar ideias de estratégias que podem ser usadas ou adaptadas no
contexto brasileiro, considerando a realidade do pais.

No cenario da América do Sul, o Chile apresenta o maior indice do IDH em
comparacao aos outros paises deste continente (Programa das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento [PNUD], 2025) e sua politica de inclusdo se assemelha a do Brasil,
considerando que também passa por uma fase de integracdo, encaminhando-se para a
inclusdo (Unesco, 2020). J4 existem politicas dentro do Chile de inclusdo em sala de aula,
mas a presenca de escolas especiais e a entrada recente de pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior, ainda é um cendrio presente no pais, sendo um local que ainda executa
poucas estratégias/acbes inovadoras sobre a tematica (Unesco, 2020).

Por outro lado, um dos paises com maior IDH, e com uma melhoria muito rapida
nos ultimos anos com relagdo a educacgao, é a Coreia do Sul, que se encontra em
segundo lugar dos paises do Leste Asiatico no indice da ONU (PNUD, 2025). O processo
de inclusdo no pais tem inicio ja na Educacdo Basica, com alunos sendo incluidos na
escola regular, com as devidas adequacgdes para as necessidades educacionais de cada
um e classes especiais para alunos que necessitem (Unesco, 2020).

Ja no Ensino Superior, a lei que regulamenta o ensino inclusivo no pais é o
Enforcement Decree of the Act on Special Education for Persons with Disabilities (Coreia
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do Sul, 2023).5 Ele cita que ¢ proibido que haja discriminacdo de estudantes com
deficiéncia nos exames de admissdo ou na vida académica do aluno, e hd a exigéncia
de que as universidades fornecam tecnologias assistivas e profissionais de apoio para
ajudar no ensino desses estudantes, além de haver adapta¢des nos curriculos quando
necessario (Coreia do Sul, 2023). Além disso, a lei também estabelece a necessidade
de se criar Centros de Apoio a Estudantes com Deficiéncia nas universidades, que é
o local em que os exames de admissdo serdo adaptados e onde serdao contratados
os tutores e os intérpretes da Linguagem de Sinais Coreana (KSL), além de ser o local
responsavel por providenciar e disponibilizar as tecnologias assistivas para os campi
das universidades (Coreia do Sul, 2023).

Pode-se observar que os paises, de diferentes lugares do mundo, de uma maneira
geral, estdo desenvolvendo maiores estratégias no que tange a inclusdo no Ensino
Superior, uns mais consolidados, com recursos e estratégias colocadas em pratica e
outros ainda em testagem ou desenvolvimento de meios para a promoc¢ao da inclusao
dentro destes espacos académicos.

2 METODOLOGIA

A pesquisa aqui proposta adota como metodologia, inicialmente, a pesquisa
bibliografica para criacao de um aporte tedrico sobre o tema da inclusdo na Educacao
Superior. Através do levantamento das leis e decretos instituidos, principalmente pelo
governo do Brasil, pode-se ter uma base de como a inclusdo nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) foram acontecendo e se reafirmando ao longo dos anos. Também foram
utilizados dados dos Censos da Educacdo Superior, realizados pelo Inep anualmente, para
compreender a presenca e o crescimento da populacdo com deficiéncia na Educacao
Superior Brasileira.

Em seguida, por meio do Google Forms, foi elaborado e validado um questionario
pelos pesquisadores de carater quali-quantitativo, com perguntas abertas e fechadas,
sendo enviado por e-mail para docentes das Instituicdes de Ensino Superior de Curitiba.
Tal método foi adotado de modo intencional, a fim de analisar a realidade da inclusdo
do Ensino Superior sob a ética dos docentes, buscando coletar informagdes sobre as
principais dificuldades encontradas por eles no que tange a inclusdo das pessoas com
deficiéncia dentro deste ambito de ensino. O perfil adotado para os respondentes
voltou-se unicamente para profissionais que lecionam em IES de Curitiba publicas ou

5 “Decreto de Execucdo da Lei de Educagdo Especial para Pessoas com Deficiéncia” (Tradugdo nossa).
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privadas. Entretanto, foram obtidas respostas somente de profissionais que atuam em
IES privadas. Cabe frisar que como critério de exclusao, foi descartado a possibilidade
de aplicacdo do questiondrio aos docentes que lecionam em outros niveis da Educacao
ou ainda, que nao ministram aulas em institui¢cdes de Curitiba. Em relagao ao tamanho
da amostra, foram coletadas e analisadas 20 respostas com auxilio do Google Planilhas.
Tais dados contribuiram para os resultados finais deste estudo, uma vez que com estas
analises, foi possivel observar qual era o cenario atual da inclusdao no Ensino Superior
no contexto privado de Curitiba, bem como, quais eram as principais dificuldades e
sugestdes apresentadas pelos docentes dentro desta temdtica, norteando a pesquisa e
dando subsidio para propostas inclusivas e inovadoras e metodologias e recursos para
a inclusdo no Ensino Superior.

Além disso, vale destacar que o questiondrio elaborado pelos pesquisadores
obteve perguntas pertinentes aos objetivos do estudo. Nesse sentido, primeiramente,
o questionario abordou 7 questdes sobre o perfil dos respondentes, para compreender
questdes sobre aidentidade, a escolaridade, tempo de atuacao na profissao, onde leciona
e a percepcdo sobre ainclusdo na sala de aula dos educadores. Apds essas perguntas, 6
questdes foram levantadas sobre o uso das tecnologias assistivas, buscando entender
as dificuldades de adaptac¢do encontradas e quais suportes e apoios as IES oferecem
para os docentes. Ao final do questionario, foi deixado um campo para sugestdes, na
qual os docentes podiam destacar propostas de inclusdo para as instituicdes de Ensino
Superior. Dessa maneira, ao total, foram elaboradas 14 questdes no formulario, seguindo
as categorias: perfil - atuagdo profissional - uso de tecnologias - sugestdes.

Portanto, a pesquisa fundamentou-se no estudo de bibliografia de base para
o entendimento do presente tema e na investigacdo das questdes qualitativas e
guantitativas que entremeiam as praticas dos docentes respondentes do questionario,
de forma a entendé-las de maneira aprofundada e, assim, poder desenvolver técnicas
e metodologias de ensino para uma formacdo mais inclusiva no Ensino Superior.

3 ANALISE DOS RESULTADOS

Conforme as respostas da pesquisa aplicada no formato de formulario, o
qual obteve um total de 20 participantes, pode-se analisar, como resultados deste
questiondrio, a presenca de um maior publico feminino nas respostas (55% foram
mulheres que responderam a pesquisa). Ademais, é importante frisar que a maior
parte dos respondentes deste estudo, possuem mestrado (55%) e doutorado (40%).
Consoante a este dado, pode-se observar que os respondentes da pesquisa se graduaram
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respectivamente em Direito (5 pessoas), Psicologia (4 pessoas), Letras (3 pessoas),
Ciéncias Econémicas (2 pessoas), Matematica (2 pessoas), Design (1 pessoa), Artes
Visuais (1 pessoa), Ciéncias Sociais (1 pessoa), Publicidade e Propaganda (1 pessoa) e
Administracdo (1 pessoa). Vale destacar que alguns dos respondentes possuem duas
graduacdes.

Em relacdo ao ano de conclusdo da graduacdo, a maioria dos respondentes
concluiu sua graduacdo entre a década de 90 e 2000 adiante (ou seja, 10 pessoas
concluiram a graduacdo na década de 90, 9 pessoas entre os anos 2000 a 2010 e 2
pessoas depois de 2010). Nesse sentido, a maioria dos respondentes lecionam no
Ensino Superior ha mais de 15 anos (75%).

Dentre as instituicdes de Ensino Superior que os respondentes da pesquisa
lecionam, (50%) sdo da FAE Centro Universitario (10 pessoas), (35%) da Santa Cruz
Centro Universitdrio (7 pessoas), (10%) da Uninter (2 pessoas) e (5%) respectivamente
da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (1 pessoa), Gram Faculdade Curitiba (1
pessoa), Uniopet (1 pessoa), Faculdades Anchieta (1 pessoa), Faculdades Pequeno
Principe (1 pessoa), Fundagao de Estudos Sociais do Parand (1 pessoa) e Viver Mais
Psicologia (1 pessoa). Ainda, é fundamental visualizar que todas as instituigdes que os
respondentes lecionam, sdo instituicdes privadas de ensino.

Somando-se aos dados anteriores, é importante destacar que os cursos em
gue os respondentes lecionam sdo (45%) no curso de Direito (9 pessoas), (25%) no
curso de Psicologia (5 pessoas), (20%) no curso de Administracdo (4 pessoas), (15%)
respectivamente, no curso de Ciéncias Economicas (3 pessoas), Design (3 pessoas),
Publicidade e Propaganda (3 pessoas), Negdcios Internacionais (3 pessoas) e Relagdes
Internacionais (3 pessoas). Ademais, (10%) respectivamente, no curso de Arquitetura e
Urbanismo (2 pessoas), Ciéncias Contabeis (2 pessoas) e Negdcios Digitais (2 pessoas)
e (5%) respectivamente, no curso de Engenharia de Producdo (1 pessoa), Ciéncia de
Dados para Negécios (1 pessoa), Pés-Graduacdo em Psicologia (1 pessoa), Letras (1
pessoa) e Ciéncia da Computacdo (1 pessoa).

Além disso, é de suma importancia destacar que a maioria dos respondentes
da pesquisa (90%), destacaram perceber um aumento de alunos de inclusdo dentro
de sala de aula, dentre os respondentes, (55%) perceberam este aumento de modo
significativo e (35%) ainda de maneira ndo tdo expressiva. Ainda, vale pontuar que
(70%) dos respondentes da pesquisa (14 pessoas), destacaram ndo possuir nenhuma
formacgdo/especializacdo ou capacitagdo em Educacdo Inclusiva e (5%) (1 pessoa),
destacou ter pouco contato com capacitagdes sobre tal tematica. Nesse sentido, apenas
(30%) dos respondentes destacaram ter alguma especializagdo em Educagao Inclusiva

FAE Centro Universitario | Nucleo de Pesquisa Académica - NPA 810




(6 pessoas), sendo (15%) (3 pessoas) obtiveram tal formacdo por meio da instituicdo
de Ensino Superior em que lecionam e apenas (15%) (3 pessoas) tiveram formacao fora
do campo em que atuam profissionalmente.

Outro ponto essencial a ser elucidado é em relagdo a utilizagdo de algum
instrumento/recurso digital/tecnologia educacional voltados para a inclusdo em sala
de aula, na qual, (60%) dos respondentes da pesquisa (12 pessoas), destacaram utilizar
alternancia de materiais em sala de aula (uso de quadro, slides, roda de conversa,
dindmicas de grupo), assim como, (45%) dos respondentes (9 pessoas), destacaram
realizar avaliagdo e atividades com algum tipo de adaptacdo. Ademais, (30%) (6
pessoas), frisaram realizar uso de aplicativos/plataformas como dindmica em sala
de aula (Kahoot, quizzes, games) e (15%) (3 pessoas) destacaram ter como habito a
utilizacdo de mapas mentais digitais e organizadores de tarefas e cronogramas visuais.
Outras ferramentas apresentadas pelos respondentes desta pesquisa, consistiram-se
em (10%) respectivamente, de versdes em audio de livros e outros documentos (2
pessoas), ampliadores de tela (lupas eletronicas) (2 pessoas), tablets e computadores
adaptados (2 pessoas), leitor de telas (2 pessoas), uso de legendas e intérpretes de
LIBRAS (2 pessoas) e inteligéncia artificial como recurso (2 pessoas). Nesse sentido,
apenas (5%) dos respondentes (1 pessoa) destacou utilizar softwares de reconhecimento
de voz, bem como, somente (1 pessoa), destacou ndo usar nenhum instrumento (5%).

Ja em relagdo a dificuldade no uso de tecnologias assistivas ou no atendimento
aos estudantes que necessitam de algum tipo de inclusdo/adaptacéo, (9 pessoas) dos
participantes desta pesquisa, destacaram ndo apresentar nenhuma dificuldade nas
ferramentas de adaptacdo utilizadas, ou seja, ndo destacaram dificuldades no uso de
tecnologias. Entretanto, (8 pessoas) frisaram a dificuldade em realizar a personalizacdo
de alguma ferramenta ou adaptacdo para o aluno, conforme a necessidade de cada
estudante, bem como, relataram dificuldades em relacdo a ndo obtencao de materiais
para tais adaptacdes e recursos, por parte da instituicdo em que lecionam. Outras (3
pessoas) destacaram que a grande dificuldade ndo se refere as adaptacdes ou uso de
tecnologias, mas sim, no que tange a socializacdo do aluno dentro de sala de aula.
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FIGURA 2 - Panorama do perfil docente, praticas pedagdgicas e desafios da educacao
inclusiva no ensino superior privado em Curitiba

O Panorama da Educacgdo Inclusiva no Ensino Superior

Uma andlise do perfil e dos desafios de professores de instituices privadas de
Curitiba frente ao aumento de alunos que necessitam da educagéo inclusiva.
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Dando continuidade a pesquisa, na segunda se¢do do formulario, foram feitas
perguntas com relacdo as praticas dos respondentes e o suporte que a instituicdo de
ensino oferecia.

Na primeira pergunta, foi questionado quais os tipos de suportes que a instituicao
oferecia para auxiliar na inclusdo dos estudantes no Ensino Superior. Na maioria das respostas
(75%), a instituicdo de ensino oferece o suporte através de equipe de apoio, podendo ser
pedagdgico, psicoldgico ou psicopedagdgico. Em menor quantidade (40%), mas ainda de
forma significativa, os respondentes elencaram que, na instituicdo em que trabalham, ha
algum tipo de treinamento e capacitacdo para os professores. Ainda houve respondentes
que sinalizaram que, na instituicdo de ensino, havia protocolos claros para atendimento
a estudantes com deficiéncia (30%) e ainda alguns que disseram que eram ofertadas
capacitacOes para adaptacbes de atividades e/ou provas (25%). Poucos sdo os respondentes
(10%) que ndo tinham conhecimento de que existisse algum tipo de suporte nas instituicdes
e, apenas dois dos respondentes (10%), afirmaram que eram disponibilizadas ferramentas e
softwares de acessibilidade para inclusdo de estudantes. Por fim, através de um comentario
feito por um dos respondentes, foi sinalizado que, na instituicdo, havia a possibilidade de
as provas serem aplicadas por equipe de apoio, quando necessario.

A segunda pergunta foi feita para descobrir qual a efetividade do apoio que a
instituicdo prestava aos docentes com relacdo a utilizacdo das tecnologias assistivas
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na promogao da inclusdo dos alunos. Nessa questao, as respostas ficaram divididas.
35% dos respondentes acreditam que a efetividade do apoio oferecido pela instituicdo
é mediana, enquanto 25% deu nota 4 nesse quesito e outros 25% acham que esse
apoio é extremamente efetivo para promover a inclusdo dos alunos através do uso das
tecnologias assistivas. Isso mostra que, da percepc¢ao dos professores, o apoio ofertado
pela instituicdo necessita de melhorias, mas ja se mostra ser maior e mais efetivo em
certas instituicdes, visto as notas terem se concentrado nas escalas maiores do grafico.

Finalmente, a ultima pergunta desta secdo gostaria de compreender quais os
profissionais que ja haviam participado de algum curso, workshop ou capacitacdo
que tenha sido oferecido por sua instituicdo, focado na educacgéo inclusiva e/ou que
pretendesse explicar as tecnologias assistivas. Nela, a maioria (65%) dos respondentes
sinalizaram que ja haviam participado de algum tipo de capacitacao que tivesse o foco
na educacdo inclusiva e/ou no uso das tecnologias assistivas ofertadas pela instituicdo
de Ensino Superior da qual trabalhavam. O percentual é relativamente baixo, levando
em conta o que seria ideal, mas esta dentro do esperado, visto a dificuldade que ainda
é encontrada para realizar as adaptagGes necessdrias para que a inclusdo seja efetiva
em sala de aula.

Por fim, a ultima se¢do do formulario de pesquisa, consta com uma pergunta
dissertativa aberta e opcional. A referida pergunta questiona ao respondente sobre
quais sugestdes o mesmo pode ofertar acerca do tema, e como as instituicdes de ensino
podem contribuir para a melhora de um Ensino Superior mais inclusivo.

Visto que a pergunta é opcional, foi obtido um total de 9 respostas, isso representa
45% do total de respostas. Apds realizar a analise das respostas, foi possivel identificar
5 respostas (55%) que compartilham um ponto em comum, os respondentes sugerem
que as instituicdes de ensino devem ofertar capacitacdes e treinamentos mais assertivos
aos docentes, indicando uma possivel lacuna e falta de preparo do corpo docente
das IES. Trés respondentes (33%) sugerem a contratacdo de profissionais qualificados
na area para que seja prestado um apoio mais incisivo aos professores ministrantes,
realizando adaptacOes e possiveis intervencGes para prestar um auxilio ao docente e
estudante. O ultimo respondente (11%) sugeriu que sejam realizadas mais discussdes
de casos, sendo que a partir do estudo de caso é possivel identificar possiveis “gaps” e
proporcionar uma maior assertividade para uma inclusao efetiva.

Apds a elucidacdo de todos esses dados, veja em (Apéndice A - Graficos) os
elementos visuais correspondentes as essas informacgdes coletadas no questiondrio
aplicado. Tais elementos permitem observar detalhes sobre os resultados obtidos,
ilustrando os dados discorridos anteriormente.
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Pensando agora, de maneira mais pratica, podem-se pontuar algumas a¢des que
ja@ vém sendo implementadas em algumas instituicdes de Ensino Superior, na qual,
apresentam como objetivo, a permanéncia dos alunos de inclusdo dentro do espaco
académico e ndo somente, na acessibilidade arquitetonica do local.

Nesse sentido, cabe destacar que agdes como o atendimento e acompanhamento
dos estudantes dentro da instituicdo, como um suporte educacional especializado, ou
seja, a realizacdo de estudos de caso, em que integram diversos aspectos da vivéncia do
estudante de inclusdo, dentro e fora do ambito académico, vem mostrando resultados
significativos no que tange a aprendizagem e integracdo do aluno dentro de sala de aula,
bem como, na preparacdo dos professores no que se refere ao manejo e elaboracdo de
adaptacOes para tais discentes (Quispe; Rodriguez; Figueiredo, 2025).

E essencial pontuar que com este suporte, torna-se possivel a criacdo de
experiéncias educacionais personalizadas, instigando uma compreensdao mais
aprofundada das particularidades de cada estudante, fazendo com que haja um espaco
tanto para os alunos elucidarem suas dificuldades, quanto para os docentes poderem
compreender quais demandas existem e observar com maior clareza, as possibilidades
de estratégias e ferramentas que podem ser usadas, dentro de cada caso.

Assim, o atendimento personalizado por profissionais especializados em Educacdo
especial/Educacdo inclusiva, em um setor de inclusdo especifico dentro da instituicdo
de ensino, em que trabalhe com o estudo de caso, de modo amplo, bem como, que
integre todas as esferas concretas para a realizacdo de um espaco que promova agoes
de inclusdo para a universidade como um todo, abre caminhos para uma educacao
verdadeiramente inclusiva, na qual, de fato, dé suporte real e efetivo aos discentes e
docentes dentro do Ensino Superior (Quispe; Rodriguez; Figueiredo, 2025).

Diante desta linha de raciocinio, é de mister importancia destacar uma pesquisa,
realizada em 2016, por meio de entrevistas a profissionais da educagdo, de um curso
de Licenciatura, de uma instituicdo de Ensino Superior ndo divulgada, na qual foram
elucidados relatos de experiéncias de inclusdo, a partir da criacdo de um Nucleo de
Acessibilidade desenvolvido dentro da Universidade. Neste relato, foram discorridos
as acOes da instituicao, frente a entrada de pessoas com deficiéncia dentro do local de
ensino, apos a concretizacdo da Lei de Cotas de 2012 (Maciel et al., 2017).

No relato foi pontuado que, primeiramente, a instituicdo de ensino criou um
Programa de Apoio ao Académico (PAAC), em que buscou realizar o atendimento a esses
alunos, por meio de orientagdo e apoio no desenvolvimento integral dos estudantes
deinclusao, partindo de supervisdes da equipe pedagdgica, na qual possibilitavam um
trabalho pedagdgico, psicolégico, social e inclusivo dentro do local de ensino. Com o
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passar dos anos, este programa foi sendo atualizado e passou a se chamar Nucleo de
Acessibilidade, atendendo ndo apenas os discentes, mas também os docentes. Com este
nucleo, foi possivel trazer a Universidade alguns resultados no que se refere a inclusao,
pontuando, por meio da experiéncia dos docentes, uma vivéncia de aprendizado,
dificuldades e ganhos, sendo de extrema importancia para o trabalho com a inclusao
dentro de sala de aula (Maciel et al., 2017).

Assim, visto este relato, foi possivel perceber, por meio da ética dos docentes
desta pesquisa, a importancia de um espaco de atendimento personalizado ou de um
local em que se possa realizar a construcao de estudos de caso, a fim de possibilitar
uma maior compreensdo de a¢des especificas que podem ser realizadas para, enfim,
promover uma inclusdo efetiva.

Ademais, outra pesquisa que pode ser mencionada dentro desta esfera dos
estudos de caso, agora sob a perspectiva de um discente, ou seja, a partir do relato
de um aluno de inclusao, refere-se a uma pesquisa, conduzida no segundo semestre
de 2023, também por meio de entrevistas, na qual buscou compreender os desafios
enfrentados pelos alunos de educacdo especial (Quispe; Rodriguez; Figueiredo, 2025).

Dado este exposto, é valido salientar que tal estudo trouxe em sua argumentacao,
um relato de um académico de Engenharia Civil de uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES) publica, em que elucidou os pontos-chave do seu processo de inclusdo, vivenciado
dentro da instituicdo de ensino em que estudava.

Diante desse viés, o académico relatou grandes dificuldades tanto de
aprendizagem, como de adaptacdo dentro de sala de aula, no inicio da faculdade, em
relacdo as matérias de calculo, sendo estes, fatores contribuintes para reprovacdes
durante sua graduacdo. Nesse sentido, o académico destacou, em entrevista, que
recebeu auxilio de seus colegas de classe e em especial, da instituicdo em que estudava,
o que contribuiu significativamente para seu processo de aprendizagem, conseguindo
superar as barreiras que antes apresentava.

Ainda, durante o periodo da pandemia da Covid-19, o estudante observou que
tal momento possibilitou uma fase de muita produgdo em sua jornada académica.
Isto é, o aluno destacou que, por ele possuir uma mobilidade reduzida nos membros
superiores, o material on-line, ofertado no periodo de pandemia, o favoreceu em suas
producdes académicas, possibilitando o acompanhamento das aulas e permitindo uma
maior independéncia (Quispe; Rodriguez; Figueiredo, 2025).

Apds o retorno das aulas presenciais, o estudante informou que se sentia mais
organizado para suas atividades académicas. Destacou, ainda, que o preparo e aformacao
do corpo docente da instituicdo foram de suma importancia para seus aprendizados.
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Entretanto, frisou a necessidade de melhorias no que tange a acessibilidade da IES,
principalmente na oferta de materiais de adaptacdo, dentro de sala de aula (Quispe;
Rodriguez; Figueiredo, 2025). Consoante a esta questao, o aluno ressaltou a importancia
da acessibilidade no contexto atual, ndo como uma pauta passageira, mas como um
pilar para ainclusdo assertiva, especialmente para as pessoas com mobilidade reduzida.

Por fim, é importante concluir que tal relato, evidenciou a importancia de
um corpo docente disposto a prestar o auxilio necessdrio, bem como, a relevancia
em ter colegas de classe receptivos as dificuldades apresentadas pelos alunos de
inclusdo. Assim, este estudo traz como pontos marcantes, a essencialidade de um
olhar especializado, pelas universidades, em relagao ao aluno com algum tipo de
deficiéncia e o significativo resultado da socializacdo, no processo de aprendizagem e
na fomentacdao de um real sentimento de pertencimento dentro do espaco de ensino
(Quispe; Rodriguez; Figueiredo, 2025).

Somando-se a todos os pontos trabalhados no tdpico anterior, pode-se destacar,
uma outra pesquisa realizada por Lima e Barros (2015), na qual demonstrou uma
experiéncia de inclusdo que os pesquisadores tiveram ao trabalhar com um aluno surdo,
no 72 periodo do curso de Pedagogia da UERN, na disciplina de Corpo, Movimento e
Ludicidade, que pretende pensar sobre as relagdes que existem entre corpo-sujeito e
sociedade, além de analisar como o corpo, o movimento e a ludicidade podem contribuir
para o desenvolvimento humano e integral. Conforme relatado, o curriculo do curso
contava com duas matérias que abordavam a inclusdo, sendo elas a Lingua Brasileira
de Sinais e Educacdo para Diversidade, além de terem a possibilidade de escolher
entre duas areas das disciplinas de aprofundamento: Educacdo Especial ou Educagao
Ambiental (Lima; Barros, 2015). Ainda é destacado pelos autores que o componente
curricular de Educacao Especial foi criado em 1996, dada a necessidade que existia em
incluir as pessoas com deficiéncias, mas foi s6 mais tarde que foi implementado na
universidade o NEPEI (Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Inclusdo) e criado o
DAIN (Departamento de Apoio a Inclusdo) (Lima; Barros, 2015).

Os autores destacam que ndo possuiam o dominio da LIBRAS, mas havia um
intérprete durante as aulas que ajudava o aluno com surdez. Desta forma, foi necessario
rever as metodologias e dindmicas das aulas de forma a melhor adaptar para promover
a inclusdo do aluno, visando contribuir com a atuacdo do intérprete de LIBRAS e
com o entendimento e absor¢do do conteldo pelo aluno. Para tal, foram utilizadas
metodologias que iam de exposicdes dialogadas do conteuldo, oficinas que promoviam
os trabalhos corporais e leituras e discussGes dos textos analisados nas aulas (Lima;
Barros, 2015).
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No decorrer das aulas, os autores repensaram seus papéis como docentes, apds
a experiéncia com o aluno surdo, ponderando sobre a necessidade de mudar para
proporcionar a inclusdo para todos. Inicialmente, sem o preparo necessario para ajuda-
lo a se incluir no grupo de alunos, os autores se propuseram a dialogar para entender
como realizar a inclusdo do aluno de forma que fosse melhor para ele, sempre de
maneira respeitosa e com a ajuda do DAIN, por meio de uma equipe multidisciplinar
gue atende no departamento, e do intérprete de LIBRAS. Verifica-se, conforme o relato,
gue, a medida que o tempo foi passando, o aluno foi se sentindo mais familiarizado com
asala deaulaecomseus colegas. (Lima; Barros, 2015). Destaca-se, por meio deste caso,
a importancia da formacgdo continuada, por parte do docente, para expansdo de seu
conhecimento sobre a inclusdo, possibilitando que novas adapta¢des sejam possiveis
e ocorra uma efetiva inclusdo dos alunos no Ensino Superior (Lima; Barros, 2015).

Consoante a este aspecto, pode-se afirmar que a adog¢do do estudo de caso
como metodologia é uma possibilidade dentro das IES, na qual permite identificar as
individualidades de cada aluno, podendo ser mais assertivo no que se refere as possiveis
adaptacdes e orientacdes aos docentes e discentes. Nesse sentido, agora observando
o0 panorama educacional inglés European Agency for Special Needs and Inclusive
Education (EASNIE, 2026), tal localidade apresenta duas metodologias estruturadas que
demonstram como o estudo de caso pode se desdobrar em ac¢des concretas: o ciclo
“avaliar-planejar-fazer-rever”, no qual as instituicdes de Ensino Superior documentam
estratégias e recorrem a especialistas externos quando necessario, e o Plano de
Educacdo, Saude e Cuidado (EHC), destinado a casos de maior complexidade, elaborado
por meio de avaliagdes multiprofissionais conduzidas pelas autoridades locais. Tal
experiéncia internacional evidencia que reconhecer as individualidades do estudante
deve ser o ponto de partida para uma intervencgao planejada, colaborativa e progressiva.

Portanto, diante de todos os estudos apresentados anteriormente, pode-se
concluir que o acompanhamento especifico, ou seja, o atendimento personalizado, que
vise um estudo de caso abrangente por parte da instituicdo, trabalhando tanto com
o aluno de inclusdo, como com os professores e demais funcionarios da instituicao,
mostrou-se ser um mecanismo de grandes resultados dentro das Universidades
anteriormente mencionadas, nas quais, obtiveram, dentro das pesquisas elucidadas,
expressivos resultados no que tange a inclusao efetiva de pessoas com deficiéncia
dentro do Ensino Superior.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados coletados, tanto pelo questiondrio realizado em
formato de formulario, como pela revisdo de literatura realizada dentro deste estudo,
foi possivel identificar que, por mais que existam normas e dispositivos legais que
possibilitem o processo de um ensino mais inclusivo, somente tais mecanismos nao
se mostram suficientes para a garantia e efetividade de praticas inclusivas nas IES
investigadas, conforme a percepcao dos participantes do questionario.

Nesse sentido, foi possivel averiguar, nos relatos dos docentes, que a dificuldade
dainclusdo ultrapassa a acessibilidade fisica e tecnoldgica, sendo o ambito social, a maior
complexidade. Ainda dentro desta perspectiva, pode-se destacar que para que o ensino
inclusivo realmente seja concretizado, é necessario que a instituicdo de ensino vd além
da matricula do discente, buscando, dessa maneira, realizar um acompanhamento por
um nucleo especializado dentro da universidade, na qual tenha como foco, a realizagao
de intervengbes com os professores e alunos, a fim de possibilitar um real espaco de
inclusdo dentro da academia.

Diante deste aspecto, é essencial destacar que a adog¢do do estudo de caso
como metodologia, é uma possibilidade dentro das IES, na qual permite identificar as
individualidades de cada aluno, podendo ser mais assertivo no que tange as possiveis
adaptagOes e orienta¢des aos docentes e discentes.

Ademais, vale ressaltar aimportancia da capacitacdo e formacdo do docente sobre
o tema, o qual, junto ao nucleo e ao discente, podera dar contribuicdes a respeito dos
respectivos casos e, principalmente, como conduzi-los, viabilizando estratégias mais
assertivas para cada questdo. Consoante o exposto, é fundamental frisar que o uso das
Tecnologias Assistivas pode ser considerado impar para a promogao da inclusdo, uma
vez que sdo ferramentas que podem atuar como meios de facilitagcdo para adaptac¢des
e acessibilidade.

Por fim, cabe mencionar que a presente pesquisa elucidou apenas um recorte do
cenario atual do pais, visto que os dados elencados foram de apenas algumas instituicdes
de ensino, de uma regiao especifica do Brasil. Entretanto, é inegavel a relevancia deste
estudo para a promocdo de uma sélida inclusdo no Ensino Superior.
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FIGURA A.4 - Conclusdo da Graduacao
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FIGURA A.5 - Instituicdes em que lecionam
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FIGURA A.7 - Aumento de Alunos de Inclusdo
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FIGURA A.8 - Capacita¢do/Formacdo em Educacgdo Inclusiva
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FIGURA A.9 - Recursos Usados em Sala de Aula
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FIGURA A.10- Dificuldades com Tecnologias Assistivas e Atendimento ao Aluno de
Inclusdo
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FIGURA A.11 - Suporte da Instituicdo de Ensino Superior
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FIGURA A.12 - Efetividade do Apoio Institucional
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FIGURA A.13 - Sugestdes dos Docentes
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